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 أستاذ المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية المساعد 
     بجامعة الممؾ عبد العزيز فرع كميات البنات بجدة

 :ممخص البحث 

إف الكشؼ عف أثر الصور عمى ميارة التعرؼ البصري في القراءة لدى تمميذات الصؼ الأوؿ ابتدائي استدعى إجراء 
 :بواسطة  ( تلميذة  قراءة كلمات مفردة عرضت معًا 21أن تتعرف  ): الباحثة التجربة التالية 

 .كممات ليا معنى ولكف لاتلائـ الصور -1

 .كممات مع صور ملائمة  -2

 .كممة ليس ليا معنى تصاحب الصور -3

 .كممات بدوف صور  -4

أما الحالة التي عرضت بدون صورة كانت . دؿّ وجود صور ملائمة عف استجابات صحيحة أكثر مف أي حالة أخرى 
 وكاف ليا أكبر عدد مف الاستجابات التي تدؿ عمى تمكف التمميذات مف الأفضل لاكتساب ميارة التعرف البصري في القراءة ،

دراؾ   .ميارات التعرؼ عمى الكممة المطبوعة عف وعي وا 
  كما أشارت النتائج أنو سواء كاف لمصور تأثير سمبي أو إيجابي عمى ميارة التعرؼ البصري في القراءة فإف ذلؾ يعتمد 
 .عمى العلاقة بيف الصورة و الكممة المطبوعة وأف التكافؤ المباشر يعرقؿ ممارسة التمميذ ميارة التعرؼ البصري في القراءة

 : التوصيات والمقترحات  ومن أبرز

يجب تجريد الكممات عف الصور ووضع الصور في صفحة مستقمة لتقريب الخبرة المعرفية حتى لا ينصرؼ ذىف التمميذ 
تقانو قراءة الكممات بدلا عف قراءة  المبتدئ إلى الصورة ويحدث التركيز الكامؿ عمى رسـ الحرؼ في الكممة ومف ثـ ىجاؤه وا 

وأيضا يجب توجيو .  كما يجب تجنب التكافؤ المباشر بيف الصورة والنص المطبوع خاصة في حالة الكممات المفردة.الصور
المعممات إلى استغلاؿ الصور في تنمية ميارات التفكير الإبداعي والتفكير الناقد لدى تمميذات الصؼ الأوؿ ابتدائي حيث أف 
التمميذات عبّرف عف الصور تعبيرات تميزت باكتشاؼ مواطف الخمؿ في الصورة وكذلؾ وصؼ الصور بأوصاؼ أصيمة ؛ لذا 
يجب إجراء دراسة عف أثر الصور في كتب القراءة بالصؼ الأوؿ ابتدائي في إكساب التلاميذ  ميارات التفكير الناقد وأيضاً 

وكذلؾ . إجراء دراسة عف أثر الصور في كتب القراءة بالصؼ الأوؿ ابتدائي في تنمية ميارات التفكير الإبداعي لدى التلاميذ 
يجب إجراء دراسة عف أثر الصور في ميارات التعرؼ البصري  لدى التلاميذ الذيف يعانوف مف العسر القرائي؛ لأف الصور 

يكوف تقريرىا في الكتاب غير مجدي لتعمـ التلاميذ ميارة التعرؼ البصري في القراءة بالنسبة للأصحاء  (النص )المرفقة مع 
  .منيـ و يستثنى مف ذلؾ الأطفاؿ المعوقيف الذيف يعانوف مف صعوبات التعمّـ

 

 :مقدمة البحث 
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"  ومعنى  (1 : العمؽ)"اقرأ باسـ ربؾ الذي خمؽ : "  قولو تعالىإف أوؿ ما نزؿ مف القرآف الكريـ 
والقراءة الجيدة مف أعظـ إنجازات الإنساف  . الخلائؽ " خمؽ الذي ربؾ باسـ " مبتدئا القراءة جدأو " اقرأ

ومف الصعب أف نجد أي نشاط لا يتطمب القراءة سواء كاف ىذا النشاط في المدرسة أو المنزؿ أو العمؿ 
 .و حتى في مجالات الترفيو 

ويكتسب التمميذ ميارات التعرؼ عمى الحرؼ المطبوع بشكؿ نظامي في الصؼ الأوؿ ابتدائي 
ست مراحؿ لتعميـ الميارات القرائية ابتداء مف المرحمة التمييدية حتى  (Chall 1983 )وقد حددت تشوؿ 
ىي مرحمة الاستعداد  : المرحمة الأولىوفي نطاؽ البحث الحالي أشارت إلى أف . المرحمة الجامعية 

لمقراءة وتمتد مف لحظة الميلاد حتى سف السادسة وتشمؿ ىذه المرحمة ما يتعممو الطفؿ في المنزؿ ومف 
وسائؿ الإعلاـ خاصة التمفزيوف ، كما تشمؿ مرحمة الروضة والصفوؼ التمييدية التي تسبؽ التحاؽ 

ف الطفؿ فكرة عف الحروؼ . الطفؿ بالصؼ الأوؿ والمرحمة الأولى مف الصؼ الأوؿ الابتدائي  وفييا يكوِّ
اليجائية والكممات والكتب ، كما تنمو فييا حصيمتو مف المفردات والتراكيب ويكوّف فكرة عف طبيعة 

كأف يعرؼ أف بعض الكممات تبدأ بنفس الصوت أو تنتيي بنفس الصوت وأف الكممات يمكف : الكممات 
بداية التعرؼ عمى :  فيي أما المرحمة الثانية.تجزئتيا إلى أجزاء ، وأنو يمكف دمج الأجزاء لتكويف كممات

وفي ىذه المرحمة يتـ البدء في تعميـ القراءة ،  :  Initial Reading and Decodingالرموز المكتوبة
وتمتد مف سف السادسة حتى سف السابعة أي تشمؿ الصفيف الأوؿ والثاني الابتدائي ؛ حيث يتعمّـ الطفؿ 

الحروؼ اليجائية ويربط كؿ حرؼ بما يقابمو مف أجزاء الكممة المنطوقة وفي ىذه المرحمة يتكوف لدى 
الطفؿ مفيوـ القراءة فيعرؼ فيـ تستخدـ الحروؼ ويدرؾ أف كممة بنت مثلًا تختمؼ عف كممة بيت وكممة 

وفي نياية ىذه المرحمة  يبدأ الطفؿ في تكويف فكرة عف . نبت ويعرؼ أف القارئ قد أخطأ في القراءة
 .  قواعد التيجئة ويستطيع قراءة كممات لـ يرىا مف قبؿ 

والقراءة ماىي إلا عممية عقمية تشمؿ تعرّؼ الرموز التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو وتتطمب 
الربط بيف الخبرة الشخصية ومعاني تمؾ الرموز ، ومف ىنا كانت العمميات النفسية المرتبطة بالقراءة 

العممية الأولى الشكؿ الاستاتيكي أي الاستجابات : معقدة إلى درجة كبيرة فممقراءة عمميتاف منفصمتاف 
عممية عقمية يتـ مف خلاليا تفسير المعنى والتفكير : الفسيولوجية لما ىو مكتوب ، والعممية الثانية 

  (. 36:أحمد عبد الله وفييـ مصطفى  )والاستنتاج  
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وقد تطور مفيوـ القراءة في القرف العشريف مف مفيوـ يعتبر القراءة عممية ميكانيكية بسيطة إلى 
مفيوـ معقد يقوـ عمى اعتبارىا نشاط عقمي يستمزـ تدخؿ شخصية الفرد بكؿ جوانبيا فيي تشمؿ عممية 
التعرؼ عمى الرموز والحروؼ والكممات والجمؿ المكتوبة والنطؽ بيا في حالة القراءة الجاىرة ثـ فيميا 
وتفسيرىا ونقد وتقويـ المواد المقروءة وفؽ معايير ذاتية أو اجتماعية ، واستخداـ المواد المقروءة في حؿ 

  (99 ػ77ـ ص ص1989: محمود رشدي خاطروآخروف )مشكلات شخصية أو اجتماعية لدى القارئ 

كمادة : وعند دخوؿ الطفؿ المدرسة يفرض عميو التربويوف التعامؿ مع  القراءة مف زاويتيف   
جاي بوند ، مايرلز تنكر ، باربارا  )تعميمية مستقمة ، وكأداة لمدرس والتحصيؿ في بقية المواد الدراسية 

 ؛ لذا بحث التربويوف في خصائص الكتب القراءة المصورة التي تسيؿ عممية  (20ص: ـ 1998: واسوف
 أف قراءة الأطفاؿ لمكتب التي تجمع  Smith(ـ 1990)تعمّـ الكممات لدى الأطفاؿ حيث أكدّت دراسة 

طفلًا مف الروضة في  (28)بيف الصورة والكلاـ تسيؿ مف اكتساب المغة ، وتكونت عينة الدراسة مف 
سنوات وبالاستعانة بأربعة كتب مصورة متاحة بشكؿ تجاري في الأسواؽ وبغرض التأكد مف أف  ( 3)سف 

زيادة عدد مرات التعرؼ عمى الكممات الجديدة ، وكذلؾ : زيادة القدرة عمى تعمـ الأطفاؿ ترتبط بمتغيري 
التعريؼ التفصيمي بالكممة قاـ الباحث بتعديؿ كتابيف مف الكتب المصورة الأربعة ، ولـ يتـ تعديؿ الكتابيف 
الآخريف ، وتـ قراءة كؿ كتاب خمس مرات مف قبؿ الأطفاؿ ، فاتضح مف خلاؿ القياس القبمي والبعدي 
لمقدرة التعبيرية وقدرة الفيـ لدى عينة الأطفاؿ أف ىناؾ زيادة في القدرة عمى فيـ الألفاظ وتعمميا والتعبير 

 .عنيا ، وذلؾ بالنسبة لمتغيري تكرار الألفاظ والتعريؼ التفصيمي المحيط بالكممة 

وتمؾ النتيجة تشير إلى أف ارتباط الكممة بالصورة في كتب الأطفاؿ لو فاعمية في معرفة الطفؿ 
معاني الكممات ودلالاتيا ؛ وترى الباحثة أنو لايكشؼ عف أثر الصور عمى  ميارة تعرّؼ الأطفاؿ عمى 
الرموز المكتوبة وقراءة الكممات ؛ وبالتالي فإف البحث عف أثر الصور في كتب القراءة عمى ميارة تعرؼ 
التلاميذ عمى الكممات يحتاج إلى دراسة ؛ لتفعيؿ استخداميا عمى نحو صحيح يسيـ في إكساب تلاميذ 

وبتحميؿ مفيوـ القراءة  في الأدب التربوي . الصؼ الأوؿ ابتدائي ميارات التعرّؼ عمى الرموز المكتوبة 
 يـلممواد الدراسية في مراحؿ التعؿ التعميمية العامة وثيقة الأىداؼودراسة أىداؼ تعميميا التي نصت عمييا 

استنبطت الباحثة  ىػ1422وزارة التربية والتعميـ والتطوير التربوي ب العاـ في المممكة العربية السعودية
 :التعرّؼ عمى الرموز المطبوعة والنطؽ بيا فيما يميميارات 

  إخراج الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة. 
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  ًضبط الحروؼ والكممات ضبطاً صحيحا 

  تمثيؿ المعنى. 

  الانطلاؽ في قراءة الكممات بسرعة مناسبة. 

    ولإكساب التمميذات ميارات التعرّؼ في تعميـ القراءة  ػ التي أكد عمييا مفيوـ القراءة ػ  يتـ ربط 
المجرد بالحسي باستخداـ الصور حيث يُدرّب الطفؿ لمقراءة قبؿ دخولو المدرسة عمى ميارة التعرؼ عمى 

الأشياء ، فيتقدـ التمميذ مف مرحمة النظر إلى الصور في كتابو الأوؿ إلى تعمّـ الإشارة ومف ثـ تسمية 
الأشياء المألوفة لو في الصور ، ولا تمضي فترة طويمة حتى يمكنو الاستماع والقراءة والتحدث عف 

المادة التي يطمع عمييا تعرؼ التمميذ عمى  الصورة في مف ىنا أعتقد البعض بدورالقصص في كتابو ؛ 
وىي تتأكد كمما كاف الطفؿ أصغر سنا وتمثؿ الصورة عنصرا تشويقيا كما تضفي في الكتب  تمميذاؿ

كافئ لأنيا تتؤدي دورا حيويا في تكامؿ الصورة الذىنية لدى الطفؿ كما ألوانيا سحرا وجاذبية عمى المادة 
 . لنصا

    إف ماسبؽ أدّى إلى إقراف الصور بالمفردات التي تكافئيا في كتب القراءة ؛ وتعتقد الباحثة أف  
تزويد الكتب بالصور يزيد مف درجة التشويؽ في الصفوؼ العميا ، ولكنو يؤثر عمى إكساب تمميذ الصؼ 

 .  الأوؿ الابتدائي ميارة التعرّؼ عمى الكممات كرموز مطبوعة 
   وما يؤكد ىذا الاعتقاد الدراسات والبحوث التي تناولت ضعؼ تلاميذ الصؼ الثاني مف ميارات 

التي ىدفت  (ـ 1990 )التعرؼ عمى الكممات وميارات الفيـ مثؿ دراسة عبد العاؿ فؤاد محمد موسى 
نحو تحديد قدرة تلاميذ الصؼ الثاني مف التعميـ الأساسي عمى قراءة كتب الرياضيات ، وبياف الأسباب 
المؤدية إلى ضعؼ القدرة القرائية ، حيث قاـ الباحث بإعداد اختباريف مختمفيف لقياس قدرة التلاميذ عمى 

 :القراءة 
 أوليما اختبار التعرؼ عمى الكممات ، والثاني اختبار التتمة ، إضافة إلى استبانة لرصد عوامؿ 

الأوؿ خاص بمعرفة بعض : وقد تكوّف الاختبار مف جزأيف .ضعؼ التلاميذ في قراءة كتاب الرياضيات
أساليب المعمميف في التعامؿ مع الكممات والجمؿ والفقرات المكتوبة أثناء عممية التدريس والجزء الثاني 
لمكشؼ عف أسباب إىماؿ المعمميف تدريب التلاميذ عمى قراءة كتاب الرياضيات وتكونت عينة الدراسة 

. معمـ ومعممة يقوموف بالتدريس لنفس الصؼ  ( 100)تمميذ وتمميذة بالصؼ الثاني و  ( 100)مف 
وأوضحت النتائج وجود ضعؼ لدى التلاميذ في قراءة كتاب الرياضيات وأف  السبب الرئيس يرجع إلى 

إىماؿ معظـ المعمميف تدريب التلاميذ عمى قراءة كتاب الرياضيات فيكتفوف بشرح المعنى المقصود 
وضعف ميارة لمكممات والجمؿ والفقرات الموجودة بو بسبب قمة الوقت المخصص لمقرر الرياضيات 

 .  التلاميذ عمى القراءة السميمة 
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     وترجع الباحثة ىذا الضعؼ إلى تقنية تدريب تلاميذ الصؼ الأوؿ عمى القراءة بإقراف الكممات مع 
 . الصور في أوؿ عرض ليا 

وتُدرس القراءة في مدارس المرحمة الابتدائية بالمممكة العربية السعودية كمادة مستقمة في كتاب 
القراءة والكتابة والأناشيد لمصؼ الأوؿ الابتدائي وتتضمف صوراً جذابة مف بيئة الطفؿ وحياتو التي عيدىا 

عداده نفسياً للاندماج مع الكممات وتعويده التفكير ودقة الملاحظة   .في بيتو لاستنطاقو وا 
لذا اعتنت وزارة التربية والتعميـ عناية فائقة بتأليؼ كتب القراءة لممرحمة الابتدائية وأخرجت كتابيف 

الأوؿ لمقراءة والأناشيد والثاني لمنشاط المغوي وعند فحص كتبيا وجدت الباحثة أنو تّـ ربط كممات 
الدروس بصور تساعد عمى فيـ مدلولاتيا وقمؿ المؤلفوف مف الرسوـ والصور المساعدة كمما تقدـ مستوى 

كما أنيا تضمنت صوراً لتقريب دلالات الكممات إلى عقؿ .التمميذ والتمميذة في معرفة الكممات والحروؼ 
غير أف التمميذ اتخذ مف الصورة أداة لمتعرؼ عمى الكممة . التمميذ وتحقيؽ الإثارة المطموب إحداثيا 

  .مطبوع  والمفترض أف يتعرؼ عمى الكممة مف خلاؿ الحرؼ كرمز
 ومف منطمؽ حرص وزارة التربية والتعميـ عمى اختيار أفضؿ الطرؽ وأيسرىا لإكساب التلاميذ 

والتمميذات ميارة التعرؼ في القراءة ومف ثـ فيـ تراكيب وعبارات وجمؿ تتناسب ومستواىـ العقمي وعمرىـ 
الزمني وكذلؾ تييئتيـ للانطلاؽ في القراءة وفيـ محتوى المواد الدراسية في صفوؼ أعمى ؛ أجرى محمد 

دراسة ىدفت إلى معرفة أثر الرسوـ والصور في الكتاب المدرسي عمى التعمـ  (ـ 1996)سميماف المشيقح 
طالباً  ( 80)مف القراءة في المممكة العربية السعودية ، وقد أجريت الدراسة عمى عينة عشوائية بمغت 

بالسنة الثانية مف المرحمة المتوسطة ؛ وقد أوضحت ىذه الدراسة أف لمصور والرسوـ أىمية بالغة في 
ثارة انتباىيـ ولما تسيـ بو مف تثبيت المعمومات وزيادة  الكتاب المدرسي لما تحققو مف تشويؽ التلاميذ وا 

 . الاستيعاب 
أما عف أثر الصور عمى ميارة التعرؼ في الصؼ الأوؿ الابتدائي فمـ يحظ بدراسة دقيقة عمى 
حدّ عمـ الباحثة حيث لاحظت مف محيطيا الاجتماعي أف التمميذ أو التمميذة  غير متمكف مف ميارة 

التعرؼ عمى حروؼ الكممة ويعتمد عمى الصورة عند قراءة الكممة ، استثارت ىذه الملاحظة الباحثة مف 
أجؿ الكشؼ عف أثر الصور عمى ميارة التعرؼ في القراءة لدى عينة مف تمميذات الصؼ الأوؿ 

الابتدائي  خاصة أف كتب ىذه المرحمة تتضمف العديد مف الصور بغرض مساعدة التلاميذ والتمميذات 
عمى فيـ مدلوؿ الكممات ؛ فأتاحت وزارة التربية والتعميـ ممثمة في إدارة الإشراؼ التربوي بتعميـ جدة 
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. لمباحثة إجراء الدراسة الحالية لمكشؼ عف أثر الصور عمى ميارة التمميذات في تعرؼ الكممات ونطقيا
  
 :مشكمة البحث والدراسات السابقة   
أشارت نتائج بعض الدراسات السابقة التي تناولت أثر استخداـ الصور عمى عممية التعمـ إلى  

 :مايمي 
 إلى Jamsen,K .W&Lewis,R .R .&Haclcroad (1997 )أشارت دراسة جمس وآخريف  .1

وجود وظائؼ متعددة لمرسوـ والصور في الكتب المدرسية تسيـ في تحقيؽ فيـ واستيعاب 
 .المعمومات 

  : أشارت إلى Brown,J . W.&Molstad ,J . A (1999)دراسة براوف وآخر  .2

 إف الصور المختارة بعناية والمستخدمة بكفاءة تساعد المتعمـ عمى فيـ المحتوى المفظي. 

  إف استخداـ الصور والرسوـ الخطية في التعمـ لو تأثير أقوى في مساعدة التلاميذ عمى التعمـ. 

  إف الرسوـ الخطية التوضيحية تفوؽ الصور في التعمـ ؛ لأف الصور الحقيقية تضع تفصيلات
 .بصرية أكثر مف طاقة التمميذ الاستيعابية 

أشارت إلى أف معظـ الصور والرسوـ المستخدمة  : Shallent, D . L . (1999 )دراسة شمنت  .3
تؤدي دوراً إيجابياً في التعمّـ مف خلاؿ النص في  (عينة الدراسة  )في نصوص الكتب المدرسية 

 .مستوى التذكر والفيـ 

أشارت إلى ضرورة تقديـ إرشادات  :Duffy,J .D .&Waller,R .(1999 )دراسة دفي وويمر  .4
وتعميمات لممتعمميف لتدريبيـ عمى استخداـ الصور والرسوـ في عممية التعمّـ التي تتـ مف خلاؿ 

 .نصوص الكتب المدرسية 
والخلاصة أف نتائج الدراسات السابقة تشير إلى أف ىناؾ أثر لمصور عمى التعمّـ ولكنيا لاتثبت 

ريما  ) أجرتوقد! أثر الصور عمى ميارة تعرؼ التمميذ قراءة الكممات وىؿ ىو تأثير إيجابي أـ سمبي 
فقامت ببناء اختبار قراءة تشخيصي لمصؼ الأوؿ والثاني اختبار ميارات التعرّف ( 1994: الجرؼ 

والثالث ابتدائي تكوف مف صفحة الغلاؼ الأمامية وصفحة الغلاؼ الخمفية وسبعة اختبارات فرعية 
وتضمنت صفحة الغلاؼ الأمامية عنواف الاختبار وبيانات عامة تممؤىا التمميذة أما صفحة الغلاؼ 

الخمفية فاشتممت عمى بيانات عامة وجدوؿ لتسجيؿ نتائج التمميذة وفيما يمي عرض المكونات الرئيسة 
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تمييز المسموع ،التمييز البصري، ربط الحرؼ المكتوب بنطقو،التعرؼ عمى الكممة الواحدة : للاختبار
 .التعرّؼ عمى الكممة في السياؽ ، ربط الكممة المكتوبة بنطقيا ، التحميؿ البنائي 

 لصالح 05,0وأظيرت نتيجة الاختبار بشكؿ عاـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى
تمميذات الصؼ الثاني والثالث في جميع الميارات الخاصة في كؿ مكونة مف المكونات الرئيسة للاختبار  

وىذا يعني تدني مستوى تمميذات الصؼ الأوؿ ىذه النتيجة أثارت حفيظة الباحثة إذ كيؼ لاتتساوى 
خاصة وأف أولى !! درجات التمميذات في ميارة التعرّؼ عمى الحروؼ وعمى الكممات كوحدة مستقمة 

الميارات التي يجب إكسابيا التمميذ ىي ميارات التعرؼ مف ىنا يجب البحث عف العامؿ المؤثر في 
 . (ىؿ ىو ناتج مف الصور المصاحبة الكممات ؟)ضعؼ اكتساب تمميذات الصؼ الأوؿ ميارات التعرؼ 

 : وىذا ما تـ استقصاؤه في تجربة البحث الحالي ويمكف صياغة مشكمة البحث في السؤاؿ التالي 
 ما أثر الصور في إكساب تمميذات الصف الأول الابتدائي ميارة تعرّف الكممات ؟

 :  فروض البحث 

أشارت بعض الدراسات إلى أثر الصور عمى ميارات القراءة ولكنيا لـ تتناوؿ أثر الصور عمى ميارة 
 :التعرؼ في القراءة وفي ضوء ما سبؽ فإف البحث الحالي يفترض 

 في ميارة التعرؼ البصري عمى كممات ليا 0و01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .1
معنى ولكف لا تلائـ الصور بيف متوسطات درجات تمميذات الصؼ الأوؿ الابتدائي في اختبار 

 . ميارة التعرؼ البصري في القراءة 

 في ميارة التعرؼ البصري عمى الكممات مع 0و01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .2
صور تلائميا بيف متوسطات درجات تمميذات الصؼ الأوؿ الابتدائي في اختبار ميارة التعرؼ 

 . البصري في القراءة 

 في ميارة التعرؼ البصري عمى كممات ليس 0و01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .3
ليا معنى تصاحب الصور بيف متوسطات درجات تمميذات الصؼ الأوؿ الابتدائي في اختبار 

 . ميارة التعرؼ البصري في القراءة 

 في ميارة التعرؼ البصري عمى الكممات 0و01توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .4
بدوف الصور بيف متوسطات درجات تمميذات الصؼ الأوؿ الابتدائي في اختبار ميارة التعرؼ 

 . البصري في القراءة 
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 :أىداف البحث  
 ػ التعرّؼ عمى أثر الصور في إكساب تمميذات الصؼ الأوؿ الابتدائي ميارة التعرؼ البصري في 1

 .القراءة
 : تتضح من خلال :أىمية البحث 

تزويد مؤلفي الكتب الدراسية المخصصة لتعميـ القراءة بالصؼ الأوؿ الابتدائي بنتائج يمكف  .1
 .الإفادة منيا في آلية  إخراج  الصور مع الكممات 

إرشاد المعمميف إلى أساليب تقويـ فاعمة لقياس مدى تمكف التمميذ مف ميارات التعرؼ عند  .2
ممارسة القراءة داخؿ الصؼ بما يمكنو مف استحداث تغذية مرتدة تناسب التمميذ الذي يقرأ 

 !الصور بدلًا عف الكممات 

إرشاد المعمميف إلى إجراءات مناسبة لاستغلاؿ الصور في تقريب الخبرة المعرفية لفيـ دلالات  .3
الكممات أو تحفيز التمميذ إلى قراءة إيحاءات الصور بدلًا مف أف يستغميا االتمميذ في تمويو 

 .المعمـ بأنو يتقف تعرّؼ الكممات 

 :    حدود البحث 
يقتصر البحث عمى نماذج مف الكممات التي وردت في كتاب تعميـ القراءة والأناشيد لمصؼ  .1

 .الأوؿ ابتدائي الفصؿ الدراسي الأوؿ بالمممكة العربية السعودية 

 . بمحافظة جدة 12اقتصر عمى تمميذات مدرسة تحفيظ القرآف  .2

 كممة مف حروؼ سبؽ أف تدّربف عمى 48اقتصر عمى تعرّؼ التمميذات تعرفا بصرياً عمى   .3
 .قراءتيا 

 :مصطمحات البحث         

 :ميارة التعرّف البصري في القراءة 

بصرياً  إدراؾ الرموز المطبوعة : "ميارة التعرف في القراءة بأنيا  ( 2004 )عرّؼ حسف جعفر  
الإدراؾ البصري لمحرؼ ، التمييز بيف الحروؼ بصرياً ، :  ومف أىـ ميارات التعرؼ مع فيم المعنى

معرفة اسـ الحرؼ ، الإدراؾ السمعي لمحروؼ ، التمييز بيف الحروؼ سمعياً ، الربط بيف صوت الحرؼ 
 )وشكمو ، تمييز الكممات ، تعرؼ الحروؼ التي تنطؽ ولا تكتب ، تعرؼ الحروؼ التي تكتب ولا تنطؽ



10 
 

ىي تمكف التمميذة مف التعرّؼ البصري عمى الكممات بنطؽ حروفيا  : وتعرفيا الباحثة إجرائياً   (146ص 
 .المكتوبة نطقاً متصلًا صحيحا بغض النظر عف مضموف الصور 

 :   قراءة الصور

يقصد بميارة قراءة الصور تمكف التمميذ مف ملاحظة ووصؼ  " ( 2003 )عرّفيا صلاح محمود
 )" محتوى الصورة وتفسير البيانات المتضمنة في الصورة واستنتاج الأدلة والمفاىيـ مف خلاؿ الصورة 

ىي وصؼ التمميذة محتوى الصورة بدلًا مف ىجاء الكممة المكتوبة  : وتعرفيا الباحثة إجرائياً  (  59ص 
 .المقترنة بالصورة 

 :   الإطار النظري        

 : نماذج عممية القراءة 

: محمد حبيب الله  )ىناؾ سبعة نماذج توضح عممية القراءة وما يجري في العقؿ عندما يقرأ المتعمـ    
 :وىي  ( 27 ػ 14ـ ، ص ص 2000

مف إعداد محمد حبيب الله يوضح تدرج عممية القراءة مف القدرة عمى فؾ الرموز إلى : النموذج المولبي  .1
قراءة السطور ومحاولة إضفاء معاف جديدة عمى النص مف قبؿ القارئ إلى قراءة ماوراء السطور 

 .واستيحاء حلًا لمشكمة ما أو كتابة شيئاً جديداً لايتصؿ بالمادة أو إصدار حكـ عمى المادة المقروءة 

عمى اعتبار أف ماتراه العيف  (لثوراندايؾ  )يعتمد عمى واحد مف قوانيف التعمـ : نموذج المثير والاستجابة  .2
وتسير عممية القراءة مبتدئة بفؾ الرمز ، تحويؿ الرمز  ( Stimulus)مف مواد مطبوعة تمثؿ المثيرات 

إلى صوت ، إدراؾ حسي ، تجريد ، تداعي اصطلاحات ومعمومات ، استيعاب ، تحميؿ ، تقييـ ، تطبيؽ 
 .منتيية بإصدار الاستجابة سواء كانت تكمـ ، كتابة ، حركة ، استجابة غير مرئية 

تبدأ مراحؿ عممية القراءة حسب  ىذا النموذج بإدراؾ الكممة وفؾ رموزىا ثـ نقؿ  :Grayنموذج جري  .3
شكميا بواسطة العيف إلى العقؿ لمحاولة فيـ المادة المقروءة ثـ تحدث استجابة القارئ لممادة عاكسة مدى 
فيمو وتقيمو ليا ثـ تأتي المرحمة الرابعة التي يتـ فييا تذويب الأفكار الجديدة في القديمة ومزجيا ببعضيا 

. 

ىذا النموذج يعتمد عمى عمى عوامؿ ومعطيات داخمية أساسيا الذكاء والميارات : نموذج ىارس  ػ سميث  .4
المغوية وخبرة القارئ وتجاربو السابقة التي تبمور تفكيره وبالتالي تعكس قدرتو عمى عمى القراءة وفيـ 
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المقروء في المستويات المختمفة وحسب ىذا الموديؿ فإف ثمة عامميف آخريف خارجييف يؤثراف عمى 
الإضاءة والتعب وحجـ : درجة صعوبة المادة ، والظروؼ المادية مثؿ : الحصيمة النيائية لمقراءة وىما 

 ...الصفحة والحروؼ 

ضفاء معنى  .5 حاوؿ بعض الباحثيف تفسير عممية القراءة : موديؿ جودماف عممية القراءة بيف أخذ معنى وا 
كأنيا سيـ صاعد مف النص المقروء إلى العقؿ  ( bottom _ up )وكأنيا تسير مف أسفؿ إلى أعمى 

كما تسير عممية القراءة مف أعمى . في حاؿ تعمـ مواد ليا طابع عممي مثؿ تعمّـ حقائؽ ومعمومات جديدة 
عطائو أبعاداً لاتكوف موجودة في النص  ( Top _ Down )إلى أسفؿ  في حاؿ تفسير المقروء وتحميمو وا 

المغة لتمييز الحروؼ : وفي ىذا النموذج تتضافر عوامؿ متعددة لتحديد المعنى النيائي لمنص منيا . 
والكممات والجمؿ ، العقؿ وما يحويو مف معمومات وخبرات سابقة ، النص ومبناه المنطقي ، العرض 

 .وعناويف النص الجانبية وتقسيـ فقراتو 

تستند ىذه النظرية إلى خارطة المخ وحقيقة كونو  : ( ,Holms )نظرية العوامؿ فوؽ الطبقية ليولمز  .6
مقسماً إلى ثلاثة أقساـ أو طبقات دائرية ، تحوي كؿ طبقة خلايا وكؿ خمية مسؤلة عف قدرة مف قدرات 

القراءة المتعددة بالإضافة إلى بيف الخلايا في الطبقة الواحدة وفي الطبقات المختمفة ، وحسب ىذه 
الباقية مف المقدرة فتعود % 25مف القدرة عمى فيـ المقروء ، أما % 75النظرية فإف العقؿ مسؤوؿ عف 

 .إلى عوامؿ خارجية نفسية فيزيائية 

ىو موديؿ توضيحي مف إعداد محمد  : The Integrative Modelالموديؿ التكاممي لفيـ المقروء  .7
حبيب الله  يبيف العلاقة بيف كؿ العوامؿ والمؤثرات التي تسيـ في عممية القراءة ، واستجابة القارئ حسب 

الحرفية والتفسيرية والتطبيقية مف إدراؾ معاني : ىذا الموديؿ تعطي الناتج النيائي لمقراءة في مستوياتيا 
المقروء ثـ تأويميا واستخلاص مايمزـ منيا إلى الحكـ عمييا واستيحائيا مف أجؿ حؿ مشكمة خارجية عنيا 

 .أو إنشاء شيء جديد منيا 

   وىكذا فإف العرض السابؽ يؤكد عمى أىمية تدريب التلاميذ في الصفوؼ الأولى عمى ميارة تعرّؼ 
بداع فكري   .الحروؼ المطبوعة كأداة أولى لحدوث بقية الميارات القرائية مف فيـ وتحميؿ وتقييـ وا 

وما تحدثو الصورة في ذىف التمميذ يبعده عف فؾ رموز الكممة المتمثؿ في الحروؼ المطبوعة وينصرؼ 
 .عقمو نحو قراءة مدلوؿ الصورة والعرض التالي يوضح تمؾ الفكرة 

 :ميارات القراءة في الصفوف الثلاثة الأولى 



12 
 

بالرجوع إلى المراجع المتخصصة التي تحدثت عف الميارات المغوية الأساسية ، توصؿ فريؽ البحث 
 إلى تحديد الميارات الأساسية في القراءة والكتابة والرياضيات لمصفوؼ الثلاثة الأولى الابتدائية: بمشروع 

سالـ سحاب ، عبد الله  )تقسيـ ميارات القراءة الأساسية في الصؼ الأوؿ الابتدائي عمى النحو التالي 
  ( :51 ، ص2005:الحربي ، محمد عريؼ ، عباس غندورة ، سمير المعبر 

مخارج الحروؼ ، وصحة الضبط والتمييز : يقرأ قراءة سميمة مع فيـ مدلوؿ جممة أو جممتيف مراعياً  .1
 .بيف أصوات الحروؼ 

يقرأ جممة مكونة مف كممتيف أو ثلاث دوف توقؼ مراعياً صحة الوصؿ وسلامة الوقؼ ، والحركات  .2
 .القصيرة والحركات الطويمة 

 .يفرّؽ بيف جممة وأخرى في المدلوؿ  .3

عبارات : يطبؽ الميارات السابقة في قراءة كؿ جممة أو فقرة ذات صمة بالمجالات السابؽ ذكرىا مثؿ  .4
التحية المألوفة في بيئتو ، وعبارات الاعتذار ، والتعريؼ بالأشياء التي بحوزتو ،و الحديث عف 

 .حاجاتو ومطالبو 

 .يجيب في جممة سميمة عف الأسئمة المتصمة بالموضوع الذي يقرؤه شفيياً  .5

المجنة  )ونتج عف ذلؾ المشروع البحثي الذي أجرتو مدينة الممؾ عبد العزيز لمعموـ والتقنية 
 جممة مف التوصيات الخاصة بالقراءة والكتابة ، وتكتفي الباحثة بعرض ما يرتبط   (الوطنية لمتعميـ 

  ( :389 ، 386ص ص  )بالبحث الحالي 
  التعرّؼ عمى الكممات المتماثمة مف خلاؿ وضع خط تحت الكممة المماثمة لمكممة : نص الميارة

 .الممونة في كؿ سطر 

 .بطاقة التعرّؼ عمى الكممة : الأساليب 
  التمييز بيف الحروؼ ذات الشكؿ الواحد ، والتمييز بيف الحروؼ ذات الشكميف : نص الميارة

 .والتمييز بيف الحروؼ ذات الأشكاؿ الأربعة 
البطاقات المدرسية ، تُكتب فييا الكممة بالموف الأسود والحرؼ المعني بموف آخر سواء : الأساليب 

 .في أوؿ الكممة أو وسطيا أو آخرىا 
  الفتحة والضمة والكسرة : التمييز بيف الحركات الثلاث : نص الميارة 

أسموب البطاقات المدرسية ، تكتب فييا كممة واحدة يتغير معنى الكممة بتغير حركة : الأساليب 
 .الجَنة ، الجُنّة ، الجِنّة : حرؼ واحد منيا مثؿ 
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  فيـ مدلوؿ الكممة بالاعتماد عمى صورة : نص الميارة. 

 .بطاقة التعرّؼ عمى الصورة والكممة الدّالة عمييا : الأساليب 

  ضبط حروؼ الكممات بالحركات الصحيحة : نص الميارة. 

 .أسموب البطاقات المدرسية : الأساليب 
  التمييز بيف أشكاؿ التنويف الثلاثة قراءةً : نص الميارة. 

أسموب البطاقات المدرسية ، تكتب فييا ثلاث جمؿ تعتمد عمى كممة واحدة مشتركة : الأساليب 
 .          جاء محمدٌ ، سممت عمى محمدٍ : تأتي منونة بالضـ ثـ بالكسر مثؿ 

 :تعمّم قراءة الصور 

 إف كؿ صورة تنطوي عمى معنى أو عدد مف المعاني ولذا تستخدـ الصور في تعميـ 
القراءة الأطفاؿ ػ لإدخاليـ إلى عالـ المعاني الذىنية عف طريؽ حاسة البصر حتى يتمكف الطفؿ 

، ثـ ينتقي ىذه الرموز الذي تناسب معاني الصورة وىكذا يتكمـ  (الكممات  )مف فيـ رموز المغة 
 . ثـ يقرأ 

 وأكثر ما تُستخدـ فيو الصور مع الأطفاؿ في القصص والحكايات المصورة مرتبة 
 .ومنظمة متنامية لتكوّف فيما بينيا مجمؿ القصة والسياؽ والأحداث 

  ويعتمد التمميذ المبتدئ عمى بصره في رؤيتو الصورة التي تنتيي علاماتيا إلى ذىنو ثـ 
تبدأ بعد ذلؾ عممية الملاحظة الداخمية ػ بالعقؿ  ػ لمحتوى الصورة ومعناىا وترتيبيا والسياؽ الذي 

 .تسير وفقاً لو وىذه الملاحظات ىي الأساس المحوري لمحديث الشفيي ولمقراءة الجيرية 
     كما تستخدـ الصور في تعميـ الأطفاؿ حروؼ الجر وفقاً لوظيفتيا ، كما تعمميـ الاتجاىات 

داخؿ ، خارج  ) (أسفؿ ، أعمى  )وتعمميـ الأوضاع المعكوسة  (أماـ ، يميف ، يسار ، خمؼ  )
فمثلًا يمكف تقديـ صورتيف لدرجات السمـ ، وفي كؿ ( أبيض ، أسود ( ) طويؿ ، قصير  ) (

منيما طفؿ يقؼ أعمى السمـ وآخر يقؼ أسفمة ، وأحدىما يصعد والآخر ييبط ، ثـ يسمع الطفؿ 
 .ويحدد الصورة التي تتفؽ وما سمعو وىكذا  (أعمى  )كممة 

       كما يمكف أف تعرض لوحة فييا عديد مف الصور المتتابعة بحيث تكتب الكممات بعضيا 
وييمؿ كتابتيا تحت بعضيا الآخر عمى أف يحاوؿ التلاميذ إكماؿ الفراغ بكممات تعبر عف 

مضموف الصورة فوؽ الفراغ وبذلؾ يتابعوف مضموف القصة وسياقيا مف خلاؿ الصور ذاتيا 
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حسني عبد الهادي  )مستخدميف إياىا في إكماؿ الفراغات التي يصادفونيا في تتابع القصة 

 ( 129 ، ص 1992:عصر 
 :طرق تعميم القراءة 

      تشير البحوث والدراسات التربوية إلى ثلاث طرؽ تستخدـ في تعميـ القراءة 
الطريقة الجزئية التركيبية ، الطريقة الكمية التحميمية ، الطريقة التوليفية وفيما يمي :فلممبتدئي

  ( :149، 140 ، ص ص 2004: حسف خميفة  )توضيح لكؿ طريقة مف تمؾ الطرؽ 

سميت بالطريقة التركيبية لأنيا تبدأ بالأجزاء وىي الحروؼ ومف :أولًا ػ الطريقة الجزئية التركيبية 
 :الحروؼ تتركب الكممات وتدرس بإحدى طريقتيف 

الفتحة  )يتعمّـ مف خلاليا التمميذ أسماء الحروؼ ، ثـ الحركات :  (اليجائية  )أ ػ الطريقة الأبجدية 
وتقوـ . ثـ تركب الكممات مف الحروؼ وتركب الجمؿ مف الكممات  (والضمة والكسرة والسكوف والتنويف 

 :ىذه الطريقة عمى أساسيف 

تعميـ كؿ حرؼ مف الحروؼ بصوره المختمفة حيث يقوـ المعمـ بتعميـ التمميذ الحرؼ برسـ الأوؿ ػ   
 .صوره في أوؿ الكممة وفي وسطيا وفي آخرىا وحيف يكوف مستقلاً 

 تعميـ الحروؼ كميا بصورىا المنفصمة ، ثـ الانتقاؿ إلى تعميميا بصورىا المتصمة فيمر التمميذ الثاني ػ 
تعمّـ الحروؼ بصورىا المنفصمة بأسمائيا ثـ ينتقؿ إلى تعميميـ أصواتيا مع الحركات وفي : بمرحمتيف 

الشدّة والسكوف وأحرؼ المد والتنويف وأؿ القمرية وأؿ الشمسية ثـ ينتقؿ بيـ إلى : أثناء ذلؾ يعمّـ التلاميذ 
أب ، ؾ ت ب ثـ ينتقؿ إلى تكويف كممات : كممات يتألؼ كؿ منيا مف حرفيف منفصميف أو أكثر مثؿ 

 .مف حروؼ متصمة أب ، كتب 

يتعمـ مف خلاليا التلاميذ أصوات الحروؼ بدلًا مف أسمائيا إذ يقترف شكؿ : ب ػ الطريقة الصوتية 
 .الحرؼ بصوتو 

  : (التحميمية  )ثانياً ػ الطرؽ الكمية 

حيث تبدأ بالكؿ إما الكممة أو الجممة ، ثـ تنتقؿ إلى الأجزاء وىي المقاطع والحروؼ وتحميميا إلى أجزاء 
 :ومف أشيرىا 
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 : أ ػ طريقة الكممة 

يطمؽ عمييا طريقة انظر وقؿ فيبدأ التمميذ قراءة الكممة باستخداـ الصور حيث تتكرر الكممات مع 
الصور حتى تثبت في ذىف الطفؿ ثـ يستغني المعمـ عف الصور التي ترافؽ الكممات إذ يصبح الطفؿ 
قادراً عمى تعرؼ الكممة وتمييزىا بمجرد النظر إلييا دوف ارتباط بالصورة وتُختار الكممات مف المفردات 

المألوفة لمتمميذ التي يعرؼ لفظيا ومعناىا ، ولكنو لايعرؼ شكميا ، وبالتكرار يحفظ شكميا ويتعمميا ، ثـ 
يتـ إدخاؿ الكممات في جمؿ أي تركب جمؿ مف الكممات التي تثبت في ذىف الطفؿ ، كما يستفاد مف 

ىذه الجمؿ في تعرؼ كممات جديدة حتى إذا أصبح لدى التمميذ رصيد مف الكممات المتشابية في بعض 
ثـ تحميؿ الكممة إلى أحرفيا وتعرؼ . أسد ، أحمد ، ولد : مثؿ  (كالتشابو في أواخر الكممات  )الأجزاء 

تتفؽ ىذه الطريقة مع طريقة الكممة مف حيث اىتماميا بالمعنى منذ : ب ػ طريقة الجممة .كؿ حرؼ منيا 
 .البداية ولكنيا تختمؼ عنيا في تفسير الوحدة الكمية فتجعميا الجممة لا الكممة 

 ويحسف أف تكوف الجمؿ مستمدة مف خبرات التلاميذ وموافقة ميوليـ  وتقرف بصور تعبر عف الجمؿ 
وتكرر قراءتيا عشرات المرات وأكثر إلى أف يتعرفيا التمميذ بمجرد وقوع نظره عمييا تـ تبدأ عممية تحميؿ 

 .الجمؿ إلى كممات ثـ تحمؿ الكممات إلى الحروؼ والأصوات المكونة ليا 

 :تتمخص مراحؿ تعميميا التلاميذ فيما يأتي : ثالثاً ػ الطريقة التوليفية 

  وىي قسماف تييئة عامة وتييئة خاصة لتعميـ التمميذ القراءة والكتابة : التييئة. 

  حيث يواجو التمميذ المغة المكتوبة وفي سبيؿ تيسير خطوة التعرؼ يراعى : تعرؼ الكممات والجمؿ
تختار الكممات البسيطة سيمة النطؽ ، تكرر في سياقات مختمفة ومواقؼ : في كتاب القراءة ما يأتي 

 متعددة لتثبت في ذىف التمميذ رسما ونطقاً 

  (أشكاليا وأصواتيا  )التجريد وتعرّؼ الحروؼ.  

جراءات  : وأدواتوهمنيج البحث وا 
 :منيج البحث وتصميمو 

 . استخدمت الباحثة المنيج الوصفي لوصؼ أثر الصور عمى ميارة تعرّؼ التمميذة عمى الكممات 
 :العينة 
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تـ اختيار إحدى وعشريف تمميذة عشوائياً مف المدرسة الثانية عشر لتحفيظ القرآف بالمرحمة 
الابتدائية بجدة عمى اعتبار أنيف أقؿ تأثراً بالصور عند تعرفيف عمى الكممات وتعريضيف إلى 

اختبار قرائي في أربع حالات تجريبية مف أجؿ تركيز التجربة عمى الكشؼ عف أثر الصور عمى 
 :ميارة التعرّؼ في القراءة  كالتالي 

 .كممات ليا معنى ولكف لا تلائـ الصور  -1

 .كممة مع الصور الملائمة  -2

 . كممات ليس ليا معنى تصاحب عرض الصور -3

 . الكممات مجردة بدوف الصور -4

لكؿ حالة مف الحالات عمى كؿ تمميذة بمفردىا مف  (ممخبطة)وعرضت الحالات الأربعة بشكؿ مختمط 
 .عينة البحث 

  (1انظر ممحق رقم  ): المواد المستخدمة 

 كممة مف كتاب القراءة والكتابة والأناشيد لمصؼ الأوؿ الابتدائي الفصؿ الدراسي الأوؿ 16اختيار  . 1
  (.2009: عبد الله الشلاؿ وآخروف  )الفصؿ الدراسي الأوؿ 

كممة وتـ لصؽ كؿ واحدة مف  (16 )اختيار صور زاىية الألواف مف الإنترنت تعبر عف معنى كؿ الػ  . 2
سـ أسفؿ 2 ونسخت كؿ صورة ثلاث مرات ثـ  كُتبت تحت كؿ صورة  بارتفاع A4ىذه الصور عمى ورؽ 

 13حد الصفحة الكممة في حالاتيا الأربع مع ملاحظة أف الحالة الأولى ىي كممة بدوف صورة  بمقاس 
 . سـ  ثـ تغميؼ الصور حرارياً ، لحفظيا مف التمؼ والاىتراء 18× سـ 

 : وضع ستة عشر كممة عشوائيا لكؿ مف الحالات الأربع موضع التجربة كالآتي .  3

( أرنب ػ فراشة ػ حديقة ػ دجاج ) ،  ( زىور – رماف– خروؼ –ذبابة   ): كممات مع صور ملائمة  -1
 .(تفاح ػ مسجد ػ ثعُباف ػ جماؿ  )،  (ظروؼ ػ مظمة ػ وسادة ػ وردة   )

أرتب ػ فراسة ػ  حريقو ػ  )،  (ربابة ػ حروؼ ػ  زماف ػ دىور  ): كممات ليا معنى ولا تلائـ الصور  -2
 .( ػ نسجد ػ تعباف ػ حماؿ خمنفا) ، ( طوؼ ػ عطمة ػ وشاية ػ وزه ) ،  (زجاج 

أزتب ػ غراشة ػ جديقة  )،  (رنابة ػ خزوؼ ػ دماف ػ رىور ): كممات  ليس ليا معنى تصاحب الصور  -3
 ( ثفاح ػ مشجد ، بعباف ػ خماؿ ) ، ( ظروؽ ػ فطمة ػ وشادة ػ ورذة ) ،  (ػ دحاج 
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ظروؼ ػ ) ، ( أرنب فراشة ػ حديقة ػ دجاج ) ،  ( زىور – رماف– خروؼ  –ذباب   ):كممات بدوف صور -4
 ( تفاح ػ مسجد ػ ثعُباف ػ جماؿ ) ،  (مظمة ػ وسادة ػ وردة  

القراءة والكتابة والأناشيد لمصؼ تـ اختيار الكممات التي تناسب الصورة وليا معنى مما ورد في كتاب 
وبالنسبة لحالة الكممات التي ليا معنى اختيرت مف حروؼ الكممة بحيث تكوف كممة  . الأوؿ ابتدائي

أما بالنسبة لحالة الكممات التي ليس ليا معنى فقد اختيرت مف . جديدة ليا معنى لاعلاقة ليا بالصورة 
أما . لتكوف كممة لا دلالة ليا ولاعلاقة ليا بالصورة   (ممخبطة)نفس حروؼ الكممة بطريقة مختمطة 

بالنسبة لحالة  الكممات بدوف صورة فقد تـ طبع نفس الكممات في حالة الصورة الملائمة بدوف أف 
 .بنفس ىذه الطريقة (بطاقة) كرت 48تصاحبيا  أي صور فتـ إعداد 

تـ التأكد مف صدؽ الاختبار بعرضو عمى عينة مف المتخصصيف في عمـ : صدق وثبات الاختبار 
 بخصوص عدد كممات الحروؼ ، ـالنفس التعميمي، والمناىج وطرؽ تدريس المغة العربية وتـ الأخذ بآرائو

ومواضع النقط عند تكويف الكممات المشابية قراءة الكممات التي تنطبؽ عمى الصوروبذلؾ التعديؿ صار 
 .الاختبار صادقاً مف حيث المحتوى 

مف خلاؿ تجربة استطلاعية بطريقة إعادة الاختبار عمى عينة مف عشر تمميذات وتم التأكد من ثباتو 
 .وىي نسبة ثبات عالية % 89وبمغ الثبات 
 :الإجراءات

تـ تطبيؽ الاختبار لكؿ وتمميذة عمى انفراد في بداية الفصؿ الثاني وتـ إمداد التمميذة 
سوؼ أريؾ بطاقات مكتوب عمى كؿ منيا كممة سبؽ أف تعممتيا ، حاولي أف  ): بالتعميمات كالآتي

ذا كانت قراءة التمميذة   (تقرئي الكممة   تـ إخبارىا فوراً ، أما إذا أخطأ ت ولـ تجب فإف صحيحةوا 
 ثانية 20القائمة بالتجربة تخبرىا بالكممة الصحيحة وكاف الوقت المسموح بو لكؿ إجابة لا يزيد عمى 

 :وفيما يمي عرض اختبار تقويـ ميارة التعرؼ البصري عمى الكممة . 

 اختبار ميارة التعرف البصري عمى الكممات
     (    )المجموع :                                                              اسم التمميذة 

 سوؼ أريؾ بطاقات مكتوب عمى كؿ منيا كممة سبؽ أف تعممتيا ، حاولي أف تقرئي الكممة
        

كممات ليا معنى ولكن 
 لا تلائم الصور

كممات ليس ليا معنى  كممات مع صور ملائمة
 تصاحب الصور

 الكممات بدون الصور

 0 1 الدرجة 0 1 الدرجة 0 1 الدرجة 0 1 الدرجة
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عمى كؿ تمميذة  (ممخبطة) بطاقة واحدة تمو الأخرى بطريقة مختمطة 16 فعُرِضت فيو اؿأُجري الاختبار

 .بمفردىا 

 :متغيرات البحث      

  المتغير المستقؿ ىو الصورالتي تعرض عمى التمميذات. 

 المتغير التابع ىو درجة تعرّؼ التمميذ عمى الكممات المكتوبة عمى البطاقات 

  :تحميل وتفسير النتائج 

 دبابة
 حروف
 زمان
 دىور

 ذبابة  
  خروف  

 رمان 
 زىور

 رنابة  
 خزوف
 دمان
 رىور

ذبابة     
 خروف  رمان

 زىور

  

 أرتب
 فراسة
 حريقو
 زجاج

 أرنب  
 فراشة
 حديقة
 دجاج

 أزتب  
 غراشة
 جديقة
 ذجاج

 أرنب  
 فراشة
 حديقة
 دجاج

  

 طوف
 عطمة
 رشاده
 وزه

 ظروف   
  مظمة 
 وسادة 
  وردة  

 ظروق  
 فطمة
 وشارة
 ورذة

 ظروف   
  مظمة 
 وسادة 
  وردة  

  

 خمنفا
 نسجد
 تعبان
 حمال

 تفاح   
  مسجد 
  ثعُبان 
  جمال

 بفاج  
 مشجد
 بعبان
 خمال

   تفاح   
  مسجد 
  ثعُبان 
  جمال

  

           المجموع

 
  

 :ملاحظات عامة 
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 لمعالجة نتائج الاختبار وفيما يمي SSPSللإجابة عن فروض البحث تم استخدام برنامج ال 
 :التحميل الإحصائي الاستدلالي لتفسير النتائج واختبار صحة الفروض 

 
 ( 1)جدوؿ 

المتوسطات والانحرافات المعيارية لعدد الإجابات الصحيحة التي تمت تحت كؿ حالة تجريبية في 
 الاختبار في الأحواؿ التجريبية الأربعة

 
 الانحراؼ المعياري المتوسط العينة نوع الاختبار

 48,5 4 ,04 21 كممات ليا معنى ولكن لا تلائم الصور
  ,56 15 ,17 21 كممات مع صور ملائمة

 5 ,82 4 ,09 21 كممات ليس ليا معنى تصاحب الصور

 1 ,10 15 ,28 21 الكممات بدون الصور
 

نلاحظ مف الجدوؿ ارتفاع متوسطات درجات التمميذات في اختبار ميارة التعرؼ البصري عمى كممات 
، وكذلؾ بالنسبة لمتوسطات درجات التمميذات  ( 15 ,17 )ليس ليا معنى تصاحب الصور حيث بمغت 

، كما نلاحظ (15 ,28)في اختبار ميارة التعرؼ البصري عمى الكممات مع صور تلائميا فقد بمغت 
انخفاض متوسطات درجات التمميذات في اختبار ميارة التعرؼ البصري عمى الكممات بدوف الصور 

، أما في اختبار ميارة التعرؼ البصري في القراءة عمى كممات ليا معنى  ( 4 ,04)حيث بمغ المتوسط 
وىذا يعني أف التمميذة قرأت الصور لكنيا لـ تؤدِ ميارة  .  ( 4 ,09)ولكف لا تلائـ الصور وبمغت 

أما . التعرؼ عمى الرموز المطبوعة وىذا ينطبؽ أيضا في اختبار ميارة التعرؼ عمى الكممات مع الصور
في اختبار ميارة التعرؼ عمى الكممات بدوف صور فكانت التمميذات تؤديف ميارة التعّرؼ البصري عمى 

الرموز المطبوعة كما يجب بدوف أي عوائؽ ومثيرات تؤثر عمى مياراتيف في التعرؼ  البصري في 
 .القراءة 

  ( 2 )جدوؿ 
 بيف الحالات الأربع لقياس دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات  تمميذات الصؼ ANOVAتحميؿ التبايف 

 الأوؿ ابتدائي في ميارة التعرؼ في القراءة 
 الدلالة ف متوسط المربعات  درجات الحرية  مجموع المربعات  مصدر التباين
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 بين المجموعات 
 داخل المجموعات 

481,274 
33,1391 

3 
80 

93,914 
39,17 

608,52 001,0 
 دالّة

   83 14,4136 المجموع 
 

 في ميارة التعرؼ عمى كممات ليا 01,0يتضح مف الجدوؿ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
معنى ولكف لا تلائـ الصور وعمى كممات ليس ليا معنى تصاحب الصور وبيف متوسطات درجاتيف في 
ميارة التعرؼ البصري عمى الكممات مع صور تلائميا والتعرّؼ البصري عمى  الكممات بدوف الصور في 

 . اختبار ميارة التعرؼ البصري في القراءة 
 : كما ىو موضح بالجدوؿ التالي Scheffe        ولحساب اتجاه الفروؽ تـ تطبيؽ اختبار 

  (3 )جدوؿ 
  لحساب اتجاه الفروؽ لحالات الاختبارالأربع Scheffeنتائج اختبار شيفيو 

كممات ليا معنى لاتلائم  الحالة
 الصور

كممات ليس ليا معنى  كممات تلائم الصور
 تصاحب الصور

 كممات بدون صور

 238,11* ,0476 667,11* _667,11* المتوسط
 001,0 00,1 001,0 001,0 مستوى الدلالة

 دالّ  غير دالّ  دالّ  دالّ  الدلالة
مف نتائج تحميؿ التبايف وجدت فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات الاختبارات 
الأربعة حيث تشير تمؾ النتائج إلى أثر الصور السمبي عمى ميارة التمميذات في التعرؼ البصري عمى 

 الكممة في حالة ملاءمة الكممات الصور عمىالكممات حيث تفوقت التمميذات في التعرؼ بصرياً 
الصحيحة بوضوح مقارنة بالحالات الأخرى في كؿ مرة ، لأنيف يقرأف الصورة دوف تعرؼ صحيح 

بينما أخفقت  (667,11)لمحروؼ كما ىو موضح في الجدوؿ السابؽ حيث بمغ متوسط درجاتيف 
التمميذات في ميارة التعرؼ البصري عمى الكممات في حالتي الكممات ليا معنى وغير الملائمة الصور 

  ,0476)والكممات ليس ليا المعنى المصاحبة الصورة حيث بمغ  (-667,11)حيث بمغ متوسط درجاتيف 
كما  تفوقت التمميذات نفسيف في التعرؼ عمى الكممات بدوف الصور بسبب انصراؼ أذىانيف نحو  (

 . تيجي الحروؼ وتعرفيا ثـ نطؽ الكممة دوف تشتيت كما ىو موضح بالجدوؿ السابؽ 

 : المناقشة  
عندما تكوف الكممة : في ىذه التجربة كانت أقؿ الحالات تأثيراً لتعميـ ميارة التعرّؼ في القراءة ىي

 صورة تمثؿ نفس الشيء الذي تعبر عنو الكممة حيث أف التمميذة تقرأ الصورة دوف االمطبوعة يصطحبو
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وأي تغيير في الكممة  لاتقرأه بؿ تقرأ الصورة وعندما تكوف . أف تيتـ بالتعرؼ عمى حروؼ الكممة  
 .الكممة بدوف صورة فإف التمميذة تمارس ميارة التعرؼ عمى حروؼ الكممة فتقرأىا بشكؿ صحيح 

عندما تكوف الكممة موجودة بدوف : وىكذا فإف أكثر الحالات تفوقاً التي أظيرتيا التمميذات ىي 
الصور حيث لا يكوف لمصور التأثير غير المفضؿ في مجاؿ تعميـ ميارة التعرؼ في القراءة فلا يعكس 

ومف ناحية أخرى فإف النتائج التي تـ الحصوؿ . التأثير المبير الناتج عف ما تحدثو المنبيات العرضية 
عمييا بواسطة الكممات غير ذات المعنى وضحت أنو عمى الرغـ مف أنيا بدوف معنى إلا أنيا أحدثت 
تأثيرًا مبيرًا وأف سبب التأثير لمكممات غير ذات المعنى يرجع إلى كونيا شيئاً غير مألوؼ في قاموس 

 .كممات التمميذة المختزف في ذاكرتيا 
أف التمميذة تعتمد : وسواء كاف تعميـ القراءة يتعثر بوجود الصورة أو عدـ وجودىا فإف مردّ ذلؾ 

فإذا كان كلاىما يعرض نفس الشيء فإن المتعمم أثناء . عمى العلاقة بيف الصورة و الكممة المطبوعة
 .التعميم يبدي استجابة حقيقية بالالتفات فقط لمصورة

والبحث الحالي وضّح أف التمميذات يقرّوف إستراتيجية معينة عندما أعطت حالة الصورة الملائمة 
 .أعمى رقمًا مف الإجابات الصحيحة وأقؿ عدد مف الإجابات الصحيحة عندما لـ تعرض الصورة 

تقييـ الاستخدامات العممية لمنتائج حتى تكوف ذات صمة وثيقة بالموضوع لا بد أف يؤخذ في الاعتبار إلى 
أي حد كانت الاستخدامات التجريبية ممثمة الإجراءات الفعمية المستخدمة في تعميـ ميارة التعرؼ في 

 :القراءة 
تستخدـ المعممات الاتحاد بيف الصورة والكممة بشكؿ موسع حسب ماىو موجود بالكتاب المدرسي وكتاب 

 .النشاط  بالصؼ الأوؿ الابتدائي ، لا حسب ما تحاوؿ وصفو الباحثة في التجربة الحالية 
ففي ىذه التجربة كاف التركيز عمى ميارة التمميذة في التعرؼ البصري عمى الكممة مف حيث ىجائيا 

وكاف وجود الصورة  معيقاً . بالنظر إلييا ثـ نطؽ الحروؼ متصمة بشكؿ صحيح يطابؽ الكممة المكتوبة 
لعممية التعرؼ البصري في حالة عدـ مطابقة الصورة الكممة وحالة الكممة التي ليس ليا معنى وتصاحب 
الصورة ولقد أشارت الدراسات السابقة إلى ذلؾ  ففي حالة وجود صورة ملائمة فإف مشكمة تجييز المتعمـ  
لقراءة الكممة يكوف وسيمة مف وسائؿ ضبط الإثارة مف الصورة إلى الحرؼ المطبوع المثير وىذه المشكمة 

لا تحدث لو لـ تكف ىناؾ صورة ولا تحدث عندما تكوف الصورة الموجودة تعبر عف الكممة المطبوعة كما 
 حيث أشارت Jamsen,K .W&Lewis,R .R .&Haclcroad (1997 )في دراسة جمس وآخريف 

إلى وجود وظائؼ متعددة لمرسوـ والصور في الكتب المدرسية تسيـ في تحقيؽ فيـ واستيعاب المعمومات  
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 أشارت إلى إف الصور الحقيقية Brown,J . W.&Molstad ,J . A (1999)ودراسة براوف وآخر 
تضع تفصيلات بصرية أكثر مف طاقة التمميذ الاستيعابية وتعتقد الباحثة أف ىذا الأمر يشكؿ إعاقة لتعمّـ 

أشارت إلى أف معظـ  : Shallent, D . L . (1999 )التمميذ وتعرفو قراءة الكممات أما دراسة شمنت 
الصور والرسوـ المستخدمة في نصوص الكتب المدرسية  تؤدي دوراً إيجابياً في التعمّـ مف خلاؿ النص 
في مستوى التذكر والفيـ ؛ وتعتقد الباحثة أف ىذا الأمر يكوف مع الصفوؼ العميا لا الصفوؼ الدنيا التي 
نسعى لإكسابيا ميارات التعرؼ عمى الحروؼ والكممات المطبوعة  وىذا ما أوصت بو دراسة دفي وويمر 

Duffy,J .D .&Waller,R .(1999 ) حيث أكدت عمى ضرورة تقديـ إرشادات وتعميمات لممتعمميف 
لتدريبيـ عمى استخداـ الصور والرسوـ في عممية التعمّـ التي تتـ مف خلاؿ نصوص الكتب المدرسية 

وتعتقد الباحثة أف تمؾ الإرشادات ستخفؼ مف إنصراؼ ذىف التمميذ نحو المثيرات البصرية الموجودة في 
الصور فتستثمر في تنمية ميارات التفكير الناقد والإبداعي كما تسيـ الإرشادات والتوجييات في تعميـ 
 .التمميذ كيؼ يصرؼ بصره لقراءة الحروؼ داخؿ الكممات وصولًا إلى اكتساب ميارة التعرؼ في القراءة 

  
 :التوصيات والمقترحات 

يجب تجريد الكممات مف الصور ووضع الصور في صفحة مستقمة لتقريب الخبرة المعرفية حتى  .1
لا ينصرؼ ذىف التمميذ المبتدئ إلى الصورة ويحدث التركيز الكامؿ عمى رسـ الحرؼ في الكممة 

تقانو قراءة الكممات بدلا عف قراءة الصور  .ومف ثـ ىجاؤه وا 

 .يجب تجنب التكافؤ المباشر بيف الصورة والنص المطبوع خاصة في حالة الكممات المفردة .2
يجب توجيو المعممات إلى استغلاؿ الصور في تنمية ميارات التفكير الإبداعي والتفكير الناقد  .3

لدى تمميذات الصؼ الأوؿ ابتدائي حيث أف التمميذات عبّرف عف الصور تعبيرات تميزت 
  .باكتشاؼ مواطف الخمؿ في الصورة وكذلؾ وصؼ الصور بأوصاؼ أصيمة

يكوف تقريرىا غير مجدي عند تعمـ ميارة التعرؼ في القراءة  (النص )إف الصور المرفقة مع  .4
يستثنى مف ذلؾ الأطفاؿ المعوقيف والذيف يعانوف مف صعوبات التعمّـ ؛ لذا يجب إجراء دراسة 

 .عف أثر الصور في ميارات التعرؼ لدى التلاميذ الذيف يعانوف مف العسر القرائي

إجراء دراسة عف أثر الصور في كتب القراءة بالصؼ الأوؿ ابتدائي في إكساب التلاميذ  ميارات  .5
 .التفكير الناقد 

إجراء دراسة عف أثر الصور في كتب القراءة بالصؼ الأوؿ ابتدائي في تنمية ميارات التفكير  .6
 .الإبداعي لدى التلاميذ 
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 كممات ليا معنى ولكن لا تلائم الصور:    ثانياً 
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